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 PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA. BACHILLERATO 

 

1- CONCEPTUALIZACIÓN Y CARACTERÍSTICAS DE LA MATERIA. 

La conceptualización y características de la materia de Historia de la Filosofía se 

establecen en el anexo III del Decreto 40/2022 de 29 de septiembre, por el que se 

establece la ordenación y el currículo de la educación secundaria obligatoria en la 

comunidad de Castilla y León. 

2- COMPETENCIAS ESPECÍFICAS Y VINCULADAS CON LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS: 

MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES 

 

Las competencias específicas de la materia de Historia de la Filosofía son las 

establecidas en el anexo III del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.  

El mapa de relaciones competenciales de dicha materia se establece en el anexo IV del 

Decreto 40/2022, de 29 de septiembre. 

 

3- METODOLOGÍA DIDÁCTICA 

 

La metodología en tendrá unas características generales para la etapa y una concreción 

de dichas características generales al área concreta. Por tanto, este apartado se 

desarrolla en dos bloques. 

 

Características generales a tener en cuenta propias de la etapa: 

 

La etapa de bachillerato supone una fase más en la formación de la persona tras la 

culminación de la educación secundaria obligatoria, que aporta al estudiante una 

formación que le acompañará en su camino a la madurez y a la iniciación al tránsito a la 

vida adulta. Para el logro de la finalidad y los objetivos de la etapa de bachillerato se 

requiere una metodología didáctica que deberá estar fundamentada, como en el resto 

de las etapas educativas, en principios básicos del aprendizaje por competencias. Dicho 

modelo de educación por competencias tiene como fuentes últimas las 

Recomendaciones de la Unión Europea y las propias competencias clave, a su vez, se 

asientan en tres principios comunes para desarrollar en el alumnado: la actuación 

autónoma, la interacción con grupos heterogéneos y el uso interactivo de herramientas.  

 

Por medio de una perspectiva inclusiva que tenga en cuenta la diversidad del alumnado 

se garantizará la personalización del aprendizaje que asegure la igualdad de 

oportunidades. Para ello, se dará respuesta a las dificultades que pudieran surgir y se 

facilitará el acceso al aprendizaje a través del diseño de situaciones de aprendizaje 

interdisciplinares que desplieguen en el aula un amplio abanico de estrategias, 

actividades, materiales y agrupamientos, favorezcan la implicación del alumnado y 
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respeten y den respuesta a las necesidades a través de la aplicación de los principios de 

Diseño Universal de Aprendizaje (DUA), consiguiendo el máximo desarrollo personal de 

todo el alumnado.  

 

Los procesos de enseñanza-aprendizaje deben facilitar la construcción de aprendizajes 

significativos y funcionales. Es importante que cualquiera de las metodologías 

seleccionadas por los docentes se ajuste al nivel competencial inicial del alumnado y se 

planifique la enseñanza de nuevos aprendizajes a partir de lo que el alumno sabe y es 

capaz de hacer, creando las condiciones para incorporarlos en la estructura mental del 

alumno, lo que permitirá que sean aprendizajes consolidados y no aprendizajes mera o 

esencialmente memorísticos.  

 

El desarrollo del currículo requiere un enfoque globalizador e interdisciplinar que en la 

medida de lo posible tome como punto de partida temas de interés del alumnado, en 

torno a los cuales se articulen el conjunto de saberes curriculares, evitando de este 

modo la segmentación del aprendizaje y el conocimiento. En este sentido, se 

proporcionarán experiencias de aprendizaje basadas en la investigación, la reflexión y la 

comunicación, que favorezcan el desarrollo de la creatividad. Además, se favorecerá un 

aprendizaje contextualizado, que implique la participación de la comunidad educativa y 

el establecimiento de una comunicación activa con el contexto social, cultural y 

profesional.  

 

Por otro lado, el proceso de aprendizaje favorecerá la capacidad del alumnado para 

aprender por sí mismo, la autonomía personal y el desarrollo de procesos de 

metacognición. En este sentido, se potenciará la resiliencia, la capacidad de adaptación, 

aprendiendo a afrontar situaciones de frustración, desarrollando la confianza en sí 

mismo, la gestión emocional, la escucha activa y el respeto de distintos puntos de vista 

o creencias de los demás.  

 

El trabajo en equipo y la colaboración serán principios esenciales en el aprendizaje, que 

favorezcan en el alumnado el desarrollo de habilidades sociales para afrontar su 

preparación al ámbito profesional.  

 

Del mismo modo, para abordar estos principios y enfoque de aprendizaje tiene especial 

trascendencia el trabajo en equipo del profesorado que garantice la coordinación entre 

los docentes de la misma etapa y facilite el aprendizaje interdisciplinar, así como la 

coordinación con los docentes de la etapa educativa anterior, favoreciendo la 

continuidad del proceso educativo del alumnado y una transición positiva.  

 

Estilos de enseñanza.  

 

Uno de los elementos clave en el modelo de enseñanza por competencias es despertar 

y mantener la motivación del alumnado, lo que implica un planteamiento del papel del 

alumnado, activo y autónomo, consciente de ser el responsable de su aprendizaje. La 

motivación se relaciona directamente con el rendimiento académico del alumnado, por 

lo que el profesorado deberá plantear actividades y tareas que fomenten esa motivación 

e implicación.  
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Por ello, conviene hacer explícita la utilidad del nuevo aprendizaje, tanto desde un punto 

de vista propedéutico como práctico y, en la medida de lo posible, el profesorado, más 

allá de ser mero transmisor de conocimiento, será el motor y la guía para crear 

condiciones que extrapolen y transfieran dicha utilidad a contextos diferenciados. 

También el profesorado fomentará el interés como paso inicial para conseguir una 

motivación plena.  

 

Además, el profesorado potenciará la realización de tareas cuya resolución suponga un 

reto y desafío intelectual para el alumnado, de manera que permitan movilizar su 

potencial cognitivo, incrementar su autonomía, su autoconcepto académico y la 

consideración positiva frente al esfuerzo.  

 

Estrategias metodológicas y técnicas.  

 

En el diseño del proceso de enseñanza-aprendizaje es conveniente que el docente 

organice su práctica en torno a una serie de técnicas y estrategias metodológicas, que 

deben adaptarse tanto al grado de madurez del alumnado como al tipo de materia, el 

tiempo, los espacios y los recursos didácticos disponibles.  

 

Deben combinarse dentro del aula diversas estrategias metodológicas, que responderán 

a características muy definidas en su selección: en primer lugar, se adaptarán a las 

diferentes capacidades y estilos de aprendizaje del alumnado. En segundo lugar, 

deberán promover la motivación, para lo cual se optará por las que convierten al 

alumnado en protagonista, lo más autónomo posible, del proceso de aprendizaje. En 

tercer lugar, deberán potenciar la interacción entre los estudiantes, ayudando a generar 

un ambiente favorable dentro del aula que favorezca las estructuras de aprendizaje 

cooperativo, en las que, a través de la resolución conjunta de las tareas, los miembros 

del grupo compartan y construyan el conocimiento mediante el intercambio de ideas. 

Finalmente, las estrategias adoptadas deberán contribuir a que el alumnado transmita 

lo aprendido, como medio para favorecer la funcionalidad del aprendizaje adquirido.  

 

La transferibilidad y funcionalidad de los aprendizajes se asegura con sistemas de 

trabajo que potencian la participación activa del alumnado y el desarrollo de 

competencias, como la búsqueda de información, la planificación previa, la elaboración 

de hipótesis, la tarea investigadora y la experimentación o, entre otras, la capacidad de 

síntesis para trasmitir conclusiones. Entre la variedad de técnicas susceptibles de ser 

empleadas por los docentes se encuentran algunas como la técnica de la discusión o el 

debate, el estudio de casos, la investigación, el descubrimiento, el estudio dirigido, la 

técnica de laboratorio o la representación de roles.  

 

La coordinación de los equipos docentes tiene que plantearse una reflexión común y 

compartida sobre la eficacia de las diferentes propuestas metodológicas y la actuación 

con criterios comunes y consensuados. Debe observarse que en la etapa de bachillerato 

el nivel de reflexión sobre el propio aprendizaje (metacognición) por parte del alumnado 

ha de elevarse y ser más exigente puesto que su madurez y su nivel de desarrollo así lo 

exigen.  
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Recursos y materiales de desarrollo del currículo.  

 

Los recursos y materiales didácticos tienen como función principal facilitar el proceso 

de aprendizaje puesto que, en coherencia con el resto de los elementos curriculares, 

permiten guiar los aprendizajes del alumnado, les proporcionan información, posibilitan 

el entrenamiento de habilidades y deben poseer un carácter motivador intrínseco.  

 

La selección y el uso de dichos recursos y materiales didácticos, realizados con criterios 

precisos de coordinación docente, constituyen aspectos esenciales del diseño de la 

práctica docente para enriquecer el proceso educativo, para lo cual debe tenerse en 

cuenta, además de la relación con el objetivo del aprendizaje, características tales como 

su adecuación al contexto de aprendizaje, la flexibilidad durante el proceso de 

enseñanza, el grado de adaptabilidad a la diversidad y al ritmo de trabajo del alumnado, 

la facilidad de uso y disponibilidad, su capacidad para generar motivación, así como su 

potencial para estimular habilidades metacognitivas y de pensamiento crítico.  

 

Se hará uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en diferentes 

soportes, tales como materiales impresos (murales, libros, prensa, diccionarios…), 
audiovisuales, multimedia e informáticos, que aseguren la accesibilidad a la diversidad 

del mismo. Además, se proporcionarán múltiples formas de representación de la 

información y del contenido, aportando al alumnado variedad de opciones de acceso 

real al aprendizaje.  

 

Los avances tecnológicos de la sociedad actual justifican el carácter imprescindible del 

uso de las Tecnologías de la información y de la comunicación (TIC) tanto en lo que se 

refiere al equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo, 

dispositivos personales, móviles inteligentes…) como a herramientas y programas 
(robots, realidad aumentada y apps de usos muy diferenciados). Se trata de un recurso 

metodológico indispensable en las aulas, en el que convergen aspectos relacionados con 

la facilitación, la integración, la asociación y la motivación de los aprendizajes y que 

favorece la alfabetización informacional integrándola y utilizándola de manera creativa 

en el proceso de aprendizaje.  

 

El profesorado, además, elaborará sus propios recursos de desarrollo curricular 

procurando integrar variedad de estos: analógicos, digitales, manipulativos, 

informativos, ilustrativos y tecnológicos, con el fin de posibilitar el acceso al aprendizaje 

a todo el alumnado y conseguir un aprendizaje eficaz.  

 

Agrupamientos y organización del espacio y el tiempo.  

 

En la etapa de bachillerato, al igual que en otras etapas, la variable grupo puede ser 

clave en el logro académico. El grupo es determinante en varias facetas: es fuente 

estímulos que impacta en los niveles de ajuste afectivo de cada uno de sus integrantes, 

determina el clima de convivencia, marca la madurez en el desarrollo de las relaciones 

sociales y agrupa al alumnado según sus incipientes intereses profesionales y 

académicos.  
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Teniendo en cuenta dichos aspectos, la variable grupo admite diversas consideraciones 

como recurso metodológico. El trabajo individual debe alternar con el trabajo 

cooperativo y en equipo (ya sea en parejas, pequeño o gran grupo), adecuadamente 

planificado, puesto que este es una vía de primer nivel para la adquisición de ciertos 

aprendizajes, independientemente de sus aportaciones en el desarrollo emocional, 

social y de otro tipo. Ese trabajo colaborativo y en equipo lleva asociada habitualmente 

la incorporación de actividades y tareas de naturaleza diversa en su presentación, 

desarrollo, ejecución y formato, que contribuyen a fomentar las relaciones entre 

aprendizajes, facilitar oportunidades de logro a todos y mejora la motivación. De esta 

manera, estos agrupamientos se realizarán de manera flexible adaptados al desarrollo 

de las actuaciones previstas.  

 

La variedad en la estructura de la sesión de clase, la flexibilidad en el uso de los espacios 

y la diversidad en los agrupamientos potencian la comunicación real entre alumnado y 

profesorado. El enfoque competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de 

espacios flexibles para que, después de procesos de entrenamiento en el trabajo 

colaborativo en etapas y niveles anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a 

producirse y desarrollarse de manera natural, particularmente en bachillerato. Por 

tanto, los diversos espacios físicos deberán permitir estar organizados de manera 

variable y adaptable para favorecer tanto la interacción y cooperación, la comunicación, 

la investigación, la experimentación y la creación y el trabajo autónomo del alumnado. 

Además, se requiere que los espacios sean creativos y, en la medida de lo posible, 

estéticamente agradables, que posibiliten generar circunstancias motivantes para el 

aprendizaje. Esto quiere decir que las zonas de aprendizaje de un espacio creativo no 

han de ser concebidas de forma rígida, sino flexible y adaptable a cada necesidad y 

teniendo en cuenta los recursos de los que se disponen, incluidos los tecnológicos.  

 

En cuanto a la gestión temporal de la estructura de la sesión, debe partirse de la premisa 

de que el alumnado debe asumir un desempeño activo durante la mayor parte del 

tiempo. Para ello las estructuras de la sesión podrán ser muy variadas: desde el sistema 

clásico de inicio de clase para al abordaje de los aspectos teóricos que da paso al resto 

de la sesión de trabajo, a la generalización de la fase final de la sesión con carácter 

conclusivo en la que se presenta el resultado de la sesión de trabajo por parte del 

alumnado, o las conocidas como clases invertidas, en las que el trabajo individual o 

algunos procesos de aprendizaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en 

el aula para dinamizar el intercambio y trabajo de aplicación y colaborativo. En todo 

caso, deberán tenerse en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado para 

adaptar las actividades o tareas a su capacidad de atención y trabajo. La secuenciación 

temporal flexible recogerá tiempos diferenciados para el trabajo individual, para el 

trabajo en grupo, o, en su caso, para el intercambio y debate 

 

Características metodológicas propias de la materia: 

 

Además de estos principios metodológicos generales de la etapa se establecerá la 

siguiente metodología como propia de la materia:  

La estrategia de enseñanza que seguiremos en Historia de la Filosofía aspira, 

fundamentalmente, a familiarizar a los alumnos con la historia del pensamiento 

filosófico, con vistas a aumentar su capacidad de reflexión personal sobre los diferentes 
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problemas del mundo presente. La lectura de los grandes filósofos del pasado permite 

tomar conciencia de las transformaciones intelectuales que nos han conducido al 

mundo presente, con sus aspectos positivos y negativos, y fomenta la reflexión crítica 

personal.  

Por ello, la estrategia de enseñanza que seguiremos en la materia de Historia de la 

Filosofía es el enfoque práctico, basado en la resolución de problemas y en la realización 

comentarios críticos, fomentando tanto el trabajo individual como en equipo. Además, 

conectaremos esta materia de forma significativa con la realidad del alumnado y con 

otras áreas de conocimiento en un enfoque interdisciplinar a través de situaciones de 

aprendizaje o actividades competenciales.  

La metodología se basará en los siguientes principios:  

• Funcionalidad de los aprendizajes: ponemos el foco en la utilidad de la Historia de la 

Filosofía para comprender el mundo en que vivimos, determinando con ello la 

posibilidad de adoptar una postura crítica, dialógica y constructiva frente a las 

realidades sociales, políticas y culturales.  

• Peso importante de las actividades con enfoque práctico: realización de 

presentaciones, ejercicios y comentarios de texto para asentar los conocimientos 

adquiridos.  

• Orientación a resultados: nuestro objetivo es doble; por una parte, que los alumnos 

adquieran un aprendizaje bien afianzado, para lo cual utilizaremos ayudas didácticas 

diversas a lo largo del desarrollo de las unidades y al finalizarlas (por ejemplo, mediante 

resúmenes que sinteticen los conocimientos esenciales que les permitan superar los 

exámenes); por otra parte, le concedemos una importancia capital a la evaluación, ya 

que el sentido de la etapa es preparar al alumno para las pruebas EBAU, que le permitan 

continuar estudios superiores o acceder a programas de formación en los que resulta 

necesario el conocimiento crítico de la historia del pensamiento . 

 • Motivación: nuestra metodología aspira a favorecer las actitudes positivas hacia la 

Historia de la filosofía en cuanto a la valoración, al aprecio y al interés por esta materia 

y por su aprendizaje, generando en el alumnado la curiosidad y la necesidad de adquirir 

los conocimientos, las destrezas y actitudes competenciales para usarlos en distintos 

contextos dentro y fuera del aula. El objetivo de la materia Historia de la Filosofía de 2º 

de Bachillerato debe ser, en nuestra opinión, mejorar la comprensión general del 

alumno hacia la dimensión histórica de los problemas filosóficos, fomentando la 

valoración crítica de las respuestas elaboradas a lo largo del tiempo por los grandes 

autores y la capacidad del alumno para utilizar todas esas respuestas como materiales 

con vistas a la elaboración de posturas propias, capaces de contribuir a los importantes 

debates que, a día de hoy, se abren en el contexto de las sociedades democráticas. 

 

 

 

 

 

4- SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACIÓN  

Primera evaluación:  

Bloque A en su totalidad (Del origen de la filosofía occidental en Grecia hasta el final de la 

Antigüedad) y primera parte del Bloque B (B. De la Edad Media a la modernidad europea.  

– Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofía medieval.  
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La asimilación de la filosofía griega por la teología medieval.  

El problema de la relación entre fe y razón.  

– Agustín de Hipona, Tomas de Aquino y Guillermo de Ockham. 

 La personalidad polifacética de Hildegard von Bingen.  

La filosofía árabe y judía: Averroes y Maimonides).  

9 semanas, 27 sesiones.  

 

Segunda evaluación:  

Resto del Bloque B De la Edad media a la modernidad europea  

El nacimiento de la modernidad europea.  

El Renacimiento y la defensa de la dignidad humana.  

La escuela de Salamanca. Francisco de Vitoria.  

El protestantismo.  

La revolución científica.  

 Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.  

 El debate metafísico moderno. La teoría cartesiana de las sustancias. El materialismo 

desde Thomas Hobbes a la Ilustración. 

 Newton y el problema de la naturaleza  

 La cuestión del origen y fundamento de la sociedad y el poder. 

 Del pensamiento político medieval a la teoría del contrato social según Thomas Hobbes, 

John Locke y Jean-Jacques Rousseau.  

9 semanas, 27 sesiones.  

 

Tercera evaluación:  

Bloque C en su totalidad: De la modernidad a la postmodernidad. 9 semanas. 27. Sesiones.  

 

5- MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR 

En el ámbito de la autonomía que le otorga la ley educativa en vigor, los centros 

educativos tendrán la potestad necesaria para seleccionar sus materiales y recursos 

didácticos y de desarrollo curricular de acuerdo con los criterios pedagógicos que 

establezcan. Dicha selección se adaptará, en la medida de sus posibilidades, a las 

condiciones que impone el fomento y desarrollo del cambio metodológico hacia una 

perspectiva competencial e integradora.  
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De acuerdo con dicho enfoque, los materiales didácticos deberían caracterizarse por 

su variedad, polivalencia y capacidad de motivación o estímulo, de manera que 

potencien la manipulación, la observación, la investigación y la elaboración creativa. 

Se hará uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en diferentes 

soportes, tales como materiales impresos (murales, libros, prensa, diccionarios…), 
audiovisuales, multimedia e informáticos, que aseguren la accesibilidad a la diversidad 

del mismo.  

Dada la sociedad tecnológica en la que se vive, será de especial importancia el uso de 

las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) tanto en lo que se refiere al 

equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo, dispositivos 

personales, móviles inteligentes…) como a herramientas y programas (robots, realidad 
aumentada y apps de usos muy diferenciados).  

El profesorado, además, elaborará sus propios recursos de desarrollo curricular 

procurando integrar variedad de estos: analógicos, digitales, manipulativos, 

informativos, ilustrativos y tecnológicos con el fin de posibilitar el acceso al aprendizaje 

a todo el alumnado.  

 

 

 

Los materiales y recursos de desarrollo curricular serán los siguientes: 

 

1- Impresos 

• Selección de textos Universidad de Salamanca 

• Materiales elaborados por el docente: Apuntes de la asignatura. 

Curso básico de Filosofía sobre hielo 

 

6- CONCRECIÓN DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DEL CENTRO VINCULADOS CON EL 

DESARROLLO DEL CURRÍCULO DEL ÁREA. 

 

En nuestro colegio vamos a desarrollar especialmente el PLAN DE ACCIÓN TUTORÍAL. 

Para ello, cada mes, tendremos en cuenta los temas trabajados en el PAT con el objetivo 

de reforzar los contenidos tratados en alguna/as actividad/es relacionadas con el 

mismo. 

 

 

7- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.  

 

Las actividades complementarias y extraescolares que favorecerán los aprendizajes y el logro 

de los Criterios de Evaluación serán las siguientes: 

 

 

Actividades complementarias y 

extraescolares  
Breve descripción de la actividad y Unidad 

Temática a la que va asociada Temporalización   

Participación en la Olimpiada 
Filosófica 

 Elaboración de un ensayo  Una semana 
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8- ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNO. 

 

Aspectos generales sobre la atención al alumnado con necesidad específica de apoyo 

educativo 

 

Se entiende por alumnado con necesidad específica de apoyo educativo, aquel que 

requiera una atención educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades 

educativas especiales, por retraso madurativo, por trastornos del desarrollo del 

lenguaje y la comunicación, por trastornos de atención o de aprendizaje, por 

desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse en situación de 

vulnerabilidad socioeducativa, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse 

incorporado tarde al sistema educativo o por condiciones personales o de historia 

escolar.  

El conjunto de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de aprendizaje, 

estilo de aprendizaje, motivación, intereses, contexto social, situación cultural, 

circunstancia lingüística o estado de salud, que coexisten en todo el alumnado hace 

que los centros educativos y más concretamente sus aulas, sean espacios diversos. No 

obstante, todo el alumnado, con independencia de sus especificidades, tiene derecho 

a una educación inclusiva y de calidad, adecuada a sus características y necesidades.   

 

Para asegurar que este alumnado pueda alcanzar el nivel de desempeño esperado al 

término de esta etapa, de acuerdo con el Perfil de salida y la consecución de los 

objetivos de la educación primaria, las medidas tanto organizativas como curriculares 

que se adopten deberán ser inclusivas. En particular, se favorecerá la flexibilización y 

el empleo de alternativas metodológicas en la enseñanza y evaluación de la lengua 

extranjera, especialmente con aquel alumnado que presente dificultades en su 

comprensión y expresión. Asimismo, se establecerán las medidas más adecuadas para 

que las condiciones de realización de los procesos asociados a la evaluación se adapten 

a las necesidades de este alumnado.  

 

En la presente materia se adoptarán las medidas necesarias a fin de responder a las 

necesidades educativas concretas del alumnado, teniendo en cuenta el ritmo y estilo 

de aprendizaje de cada uno. Dichas medidas buscarán desarrollar el máximo potencial 

posible del alumnado y estarán orientadas a permitir que todo el alumnado alcance el 

nivel de desempeño esperado al término de esta etapa, de acuerdo con el Perfil de 

salida y la consecución de los objetivos de la educación primaria, por lo que en ningún 

caso podrán suponer una discriminación que impida a quienes se beneficien de ellas 

promocionar al siguiente ciclo o etapa.  

 

Adaptaciones Curriculares 

• De acceso: Modificaciones o provisión de recursos espaciales, materiales, personales 

o de comunicación que van a facilitar al alumno el desarrollo del currículo: 

- Mobiliario adaptado 

- Ayudas técnicas y tecnológicas 



10 
 

 

 

• NO significativas: Modificaciones de los elementos no prescriptivos del currículo para 

el alumno que lo requiera: 

- Tiempos 

- Actividades 

 

9- EVALUACIÓN DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNO. 

 

Para la consecución de los Criterios de Evaluación se desarrollarán los Contenidos 

vinculados a cada uno de dichos criterios, así como los temas transversales 

correspondientes y las situaciones de aprendizaje adecuadas, teniendo en cuenta las 

orientaciones del Decreto de Currículo de la etapa sobre estas últimas.  

Igualmente, para la comprobación de la consecución de los Criterios de Evaluación (los 

cuales tendrán el mismo peso a la hora de ser calificados) se usarán los instrumentos 

de evaluación más adecuados según proceda, a través de los agentes evaluadores más 

convenientes 

A continuación, se especifica cada una de las partes anteriormente nombradas:  

Los Criterios de Evaluación y los contenidos son los que se establecen en el anexo III del 

Decreto 39/2022 de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenación y el 

currículo de la educación secundaria obligatoria en la comunidad de Castilla y León. 

Los Contenidos y su vinculación con los diferentes Criterios de Evaluación, quedan 

organizados de la siguiente manera:  
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CRITERIOS DE EVALUACIÓN QUE SE APLICAN A CADA SABER BÁSICO  

A.   Del   origen   de   la   Filosofía   occidental   en   Grecia   hasta   el   fin   de   la Antigüedad. 

HFIL.2.A.1.   Historicidad   y   universalidad   de   los   problemas   y   concepciones filosóficas. 

Métodos de trabajo en Historia de la Filosofía: el análisis del contexto histórico; la   lectura,   la   

comprensión   y   el   comentario   de   textos.   Estructura   dialógica   del   saber filosófico y 

relación del pensamiento de diversos autores y épocas bajo el hilo conductor de los problemas 

humanos más fundamentales.  

HFIL.2.5.1  Afrontar los grandes problemas filosóficos en su dimensión temporal y espacial, 

comprendiendo su doble aspecto histórico y universal, a través del análisis y exposición crítica 
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de las condiciones culturales que han permitido en cada caso la aparición y evolución de dichos 

problemas en distintos momentos de la historia. 

HFIL.2.5.2 Comprender   la   dimensión   temporal   y   universal   de   los problemas   filosóficos   

más   importantes,   comparando   mediante   esquemas   u   otros productos o actividades el 

tratamiento filosófico que se hace de ellos en distintas épocas, escuelas, tradiciones, autores y 

autoras.  

HFIL.2.A.2. El surgimiento de la filosofía occidental en Grecia. Cosmovisión mítica y teorización 

filosófica. La Filosofía en otras tradiciones culturales.  

HFIL.2.6.1 Adquirir una concepción sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental, 

y del papel de las ideas filosóficas en ella, mediante el análisis, comentario  y  comparación  de  

textos  o  documentos  literarios, historiográficos, periodísticos, científicos o religiosos, así como 

de cualquier otra manifestación cultural, en los que se expresen problemas y concepciones 

filosóficamente relevantes.  

HFIL.2.A.3. El problema de la realidad en los presocráticos. La naturaleza en el centro del debate 

griego.  

HFIL.2.5.1  Afrontar los grandes problemas filosóficos en su dimensión temporal y espacial, 

comprendiendo su doble aspecto histórico y universal, a través del análisis y exposición crítica 

de las condiciones culturales que han permitido en cada caso la aparición y evolución de dichos 

problemas en distintos momentos de la historia.  

HFIL.2.A.4. El giro antropológico. Filosofía y ciudadanía en la Ilustración griega: los sofistas y 

Sócrates. Aspasia de Mileto y el papel de la mujer en la cultura y la filosofía griega.  

HFIL.2.2.2 Sostener el hábito del diálogo argumentativo, empático, abierto y constructivamente 

comprometido con la búsqueda del conocimiento, a través de la participación activa, respetuosa 

y colaborativa en cuantas actividades se propongan.  

HFIL.2.A.5. Idea y naturaleza: conocimiento y realidad en Platón y Aristóteles. La crítica de 

Aristóteles a las ideas platónicas en su concepción de la naturaleza como movimiento.  

HFIL.2.5.1  Afrontar los grandes problemas filosóficos en su dimensión temporal y espacial, 

comprendiendo su doble aspecto histórico y universal, a través del análisis y exposición crítica 

de las condiciones culturales que han permitido en cada caso la aparición y evolución de dichos 

problemas en distintos momentos de la historia.  

HFIL.2.A.6. La antropología en la filosofía clásica: Sócrates y el conocimiento de sí; la psique en 

Platón y Aristóteles.  

HFIL.2.3.1  Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las más importantes propuestas 

filosóficas que se han sucedido a lo largo de la historia, a través de la indagación sobre ellas y la 

identificación de las cuestiones a las que responden. 

HFIL.2.A.7. La discusión ética: el intelectualismo socrático-platónico; la teoría de las virtudes en 

Platón y Aristóteles; el concepto de eudaimonía. La interacción de la ética y la política en la 

filosofía clásica.    

HFIL.2.2.1  Emplear   argumentos   de   modo   riguroso,   reconociendo   y aplicando   normas,   

técnicas   y   pautas   lógicas,   retóricas   y   argumentativas,   y   evitando modos dogmáticos, 

falaces y sesgados de sostener opiniones e hipótesis.  
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HFIL.2.A.8. El debate político: Las propuestas platónica y aristotélica en torno al mejor orden 

social.  

HFIL.2.4.1 Generar una concepción plural, dialéctica, abierta y crítica de la historia   del   

pensamiento, a   través   de   la   comprensión, la   realización   de   síntesis comparativas y la 

exposición de las relaciones de oposición y complementariedad entre tesis, escuelas, filósofos y 

filósofas de una misma época o tradición o de distintas épocas y tradiciones, en la forma de 

actividades de análisis, comparación y síntesis.  

HFIL.2.A.9. De las polis al imperio. Filosofía, ciencia y cultura en el helenismo. Cinismo, 

estoicismo, epicureísmo   y   escepticismo.   El   giro   religioso   de   la   filosofía:   el neoplatonismo. 

La ciencia helenística: la figura de Hipatia de Alejandría.  

HFIL.2.1.1 Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filosóficamente   

relevantes, aplicando   técnicas   de   búsqueda,   organización,   análisis, comparación   e   

interpretación   de   los   mismos,   y   relacionándolos   correctamente   con contextos   históricos,   

problemas,   tesis,   autores   y   autoras,   así   como   con   elementos pertenecientes a otros 

ámbitos culturales. 

B. De la Edad Media a la modernidad europea.  

HFIL.2.B.1. Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofía medieval. Agustín   de   

Hipona,   Tomás   de   Aquino   y   Guillermo   de   Ockham.   La   personalidad polifacética de 

Hildegard von Bingen. La Filosofía árabe y judía: Averroes y Maimónides.    

HFIL.2.5.2 Comprender   la   dimensión   temporal   y   universal   de   los problemas   filosóficos   

más   importantes,   comparando   mediante   esquemas   u   otros productos o actividades el 

tratamiento filosófico que se hace de ellos en distintas épocas, escuelas, tradiciones, autores y 

autoras.  

HFIL.2.B.2.   La   asimilación   de   la   filosofía   griega   por   la   teología   medieval.   El problema 

de la relación entre fe y razón.  

HFIL.2.6.1 Adquirir una concepción sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental, 

y del papel de las ideas filosóficas en ella, mediante el análisis, comentario  y  comparación  de  

textos  o  documentos  literarios, historiográficos, periodísticos, científicos o religiosos, así como 

de cualquier otra manifestación cultural, en los que se expresen problemas y concepciones 

filosóficamente relevantes.  

HFIL.2.B.3. El nacimiento de la modernidad europea. El Renacimiento y la defensa de la dignidad 

humana. La escuela de Salamanca. Francisco de Vitoria. El protestantismo.La revolución 

científica.  

HFIL.2.1.1  Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filosóficamente   

relevantes,   aplicando   técnicas   de   búsqueda,   organización,   análisis, comparación   e   

interpretación   de   los   mismos,   y   relacionándolos   correctamente   con contextos   históricos,   

problemas,   tesis,   autores   y   autoras,   así   como   con   elementos pertenecientes a otros 

ámbitos culturales.  

HFIL.2.B.4. Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.  

HFIL.2.3.1  Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las más importantes propuestas 

filosóficas que se han sucedido a lo largo de la historia, a través de la indagación sobre ellas y la 

identificación de las cuestiones a las que responden.  
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HFIL.2.B.5. El debate metafísico moderno. La teoría cartesiana de las sustancias. El materialismo 

desde Thomas Hobbes a la Ilustración. Newton y el problema de la naturaleza.    

HFIL.2.2.1  Emplear   argumentos   de   modo   riguroso,   reconociendo   y aplicando   normas,   

técnicas   y   pautas   lógicas,   retóricas   y   argumentativas,   y   evitando modos dogmáticos, 

falaces y sesgados de sostener opiniones e hipótesis.  

HFIL.2.B.6. La cuestión del origen y fundamento de la sociedad y el poder. Del pensamiento 

político medieval a la teoría del contrato social según Thomas Hobbes, John Locke y Jean-

Jacques Rousseau.  

HFIL.2.4.1 Generar una concepción plural, dialéctica, abierta y crítica de la historia   del   

pensamiento,   a   través   de   la   comprensión,   la   realización   de   síntesis comparativas y la 

exposición de las relaciones de oposición y complementariedad entre tesis, escuelas, filósofos y 

filósofas de una misma época o tradición o de distintas épocas y tradiciones, en la forma de 

actividades de análisis, comparación y síntesis. 

C. De la modernidad a la postmodernidad.  

HFIL.2.C.1. El proyecto ilustrado: potencia y límites de la razón. Los Derechos del Hombre. La 

propuesta kantiana del poder como representación y la paz perpetua. La primera ola feminista: 

Mary Wollstonecraft y Olympe de Gouges.  

HFIL.2.6.1 Adquirir una concepción sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental, 

y del papel de las ideas filosóficas en ella, mediante el análisis, comentario  y  comparación  de  

textos  o  documentos  literarios, historiográficos, periodísticos, científicos o religiosos, así como 

de cualquier otra manifestación cultural, en los que se expresen problemas y concepciones 

filosóficamente relevantes.  

HFIL.2.7.1 Desarrollar la autonomía de juicio y promover planteamientos, actitudes   y   acciones   

ética   y   cívicamente   consecuentes   con   respecto   a   problemas fundamentales   de   la   

actualidad,   a   partir   de   la   comprensión   de   ideas,   teorías   y controversias histórico-

filosóficas que puedan contribuir a clarificar tales problemas y de la elaboración de propuestas 

de carácter crítico y personal con respecto a los mismos. 

HFIL.2.C.2. La filosofía crítica de Immanuel Kant y el problema de la metafísica como saber.  

HFIL.2.1.2  Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filosóficamente   

relevantes,   aplicando   técnicas   de   búsqueda,   organización,   análisis, comparación   e   

interpretación   de   los   mismos,   y   relacionándolos   correctamente   con contextos   históricos,   

problemas,   tesis,   autores   y   autoras,   así   como   con   elementos pertenecientes a otros 

ámbitos culturales.  

HFIL.2.C.3. Éticas de la felicidad y éticas del deber. La ética kantiana frente al utilitarismo.    

HFIL.2.3.2  Identificar,   comprender   y   debatir   sobre   los   principales problemas, ideas, tesis 

y controversias filosóficas de la historia del pensamiento, a través del análisis y comentario 

crítico de textos y documentos filosóficos o relevantes para la Filosofía.  

HFIL.2.C.4.   La   dialéctica   hegeliana.   La   crítica   del   capitalismo:   el   pensamiento 

revolucionario de Karl Marx y la dialéctica de la Ilustración en la Escuela de Fráncfort. El análisis 

del totalitarismo de Hannah Arendt.  
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HFIL.2.7.1 Desarrollar la autonomía de juicio y promover planteamientos, actitudes   y   acciones   

ética   y   cívicamente   consecuentes   con   respecto   a   problemas fundamentales   de   la   

actualidad,   a   partir   de   la   comprensión   de   ideas,   teorías   y controversias histórico-

filosóficas que puedan contribuir a clarificar tales problemas y de la elaboración de propuestas 

de carácter crítico y personal con respecto a los mismos.  

HFIL.2.C.5. La deconstrucción de la tradición occidental en Friedrich Nietzsche y la herencia 

posmoderna.  

HFIL.2.1.2  Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filosóficamente   

relevantes,   aplicando   técnicas   de   búsqueda,   organización,   análisis, comparación   e   

interpretación   de   los   mismos,   y   relacionándolos   correctamente   con contextos   históricos,   

problemas,   tesis,   autores   y   autoras,   así   como   con   elementos pertenecientes a otros 

ámbitos culturales.  

HFIL.2.C.6. Los problemas filosóficos a la luz del análisis del lenguaje: Ludwig Wittgenstein y la 

Filosofía analítica. El atomismo lógico de Bertrand Russell.    

HFIL.2.2.1  Emplear   argumentos   de   modo   riguroso,   reconociendo   y aplicando   normas,   

técnicas   y   pautas   lógicas,   retóricas   y   argumentativas,   y   evitando modos dogmáticos, 

falaces y sesgados de sostener opiniones e hipótesis.  

HFIL.2.C.7. Karl Popper y la epistemología del siglo XX.  

HFIL.2.1.1  Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filosóficamente   

relevantes,   aplicando   técnicas   de   búsqueda,   organización,   análisis, comparación   e   

interpretación   de   los   mismos,   y   relacionándolos   correctamente   con contextos   históricos,   

problemas,   tesis,   autores   y   autoras,   así   como   con   elementos pertenecientes a otros 

ámbitos culturales.  

HFIL.2.C.8. El existencialismo: Martin Heidegger y Jean-Paul Sartre. La razón vital y la razón 

poética: José Ortega y Gasset y María Zambrano.    

HFIL.2.3.2  Identificar,   comprender   y   debatir   sobre   los   principales problemas, ideas, tesis 

y controversias filosóficas de la historia del pensamiento, a través del análisis y comentario 

crítico de textos y documentos filosóficos o relevantes para la Filosofía.  

HFIL.2.C.9. El desarrollo contemporáneo del feminismo: Simone de Beauvoir.  

HFIL.2.7.1 Desarrollar la autonomía de juicio y promover planteamientos, actitudes   y   acciones   

ética   y   cívicamente   consecuentes   con   respecto   a   problemas fundamentales   de   la   

actualidad,   a   partir   de   la   comprensión   de   ideas,   teorías   y controversias histórico-

filosóficas que puedan contribuir a clarificar tales problemas y de la elaboración de propuestas 

de carácter crítico y personal con respecto a los mismos.  

HFIL.2.C.10.   Corrientes   actuales   de   la   Filosofía:   la   Filosofía   Postmoderna;   la Filosofía 

Política neocontractualista; el debate anglosajón entre los críticos a la metafísica y   

neocontractualistas   universalistas;   la   Filosofía   ante   los   cambios   tecnocientíficos actuales: 

hacia un Humanismo Tecnológico. Michel Foucault y la genealogía del poder. Estructuralismo y 

teoría crítica.  

HFIL.2.2.2 Sostener el hábito del diálogo argumentativo, empático, abierto y constructivamente 

comprometido con la búsqueda del conocimiento, a través de la participación activa, respetuosa 

y colaborativa en cuantas actividades se propongan.  
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HFIL.2.3.1  Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las más importantes propuestas 

filosóficas que se han sucedido a lo largo de la historia, a través de la indagación sobre ellas y la 

identificación de las cuestiones a las que responden.  

HFIL.2.6.1  Adquirir una concepción sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental, 

y del papel de las ideas filosóficas en ella, mediante el análisis, comentario y comparación   de   

textos   o   documentos   literarios,   historiográficos,   periodísticos,   científicos   o religiosos, así 

como de cualquier otra manifestación cultural, en los que se expresen problemas y 

concepciones filosóficamente relevantes. 

 

10- PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACIÓN DE LA PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA 
 
  

En lo referente a la evaluación de la programación didáctica, se tendrá en cuenta lo 

siguiente: 

 

 Indicadores de logro de la Programación Didáctica 

 

• Fecha de elaboración/revisión de la programación didáctica 

•   Presentación de la programación a los alumnos 

• Grado de cumplimiento de lo establecido en la programación didáctica 

 

 Instrumentos que se utilizarán para la evaluación de la Programación Didáctica 

 

• El análisis de cada uno de los indicadores de logro de la programación 

didáctica 

• Diario del profesor, a partir de la reflexión que hace de su propia acción 

educativa 

 

 Momentos en los que se realizará la evaluación: 

 

• La evaluación será continua y permitirá la introducción de correcciones, 

modificaciones o ajustes para llegar a conseguir los objetivos propuestos ya 

que los procesos de enseñanza y la práctica docente, están en permanente 

revisión, actualización y mejora.  En todo caso, el parámetro temporal de 

referencia será a la finalización de cada una de las evaluaciones.  

 

 Los agentes evaluadores serán: 

 

• El propio profesor, el cual realizará una autoevaluación sobre la 

programación que ha diseñado y sobre su propia acción como docente 

 

 

11- LA PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA Y SU CONCRECIÓN EN LA PROGRAMACIÓN DE AULA 

 

La Programación Didáctica será el marco de referencia de la Programación de Aula, la 

cual servirá para la puesta en práctica de las intenciones educativas previstas en dicha 
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Programación Didáctica según las características específicas del grupo de alumnos a la 

que va dirigida, la manera de afrontar los aprendizajes, la incorporación de nuevos 

alumnos, los diferentes acontecimientos que afecten al colegio, etc. Por tanto, la 

programación de aula será flexible y permitirá reajustar la planificación del proceso de 

enseñanza-aprendizaje 

La Programación de Aula será, por tanto, un documento vivo que se irá elaborando a 

lo largo del curso escolar y a medida que transcurre el mismo, por lo que permanecerá 

actualizada, al menos, de forma trimestral. 

 

La programación de aula contendrá información sobre:  

 

1- Las características del grupo-clase:  

 

• Curso a la que va dirigida 

• Número de alumnos que integra el grupo aula 

• El número de alumnos que requiere atención individualizada 

• Las características físicas, cognitivas y afectivas generales del grupo clase 

• El nivel de competencia curricular del alumno 

 

2- Resultados y conclusiones más significativas de la evaluación inicial, para 

comprobar el grado de adquisición de las competencias específicas del 

área/materia, a partir de la realización de pruebas que valoren diferentes criterios 

de evaluación del curso anterior al actual. 

 

3- Unidades Temporales de Programación (UTP) 

Las Unidades Temporales de Programación con sus contenidos y el número de 

sesiones correspondientes que se van a emplear durante el curso, en cada una de 

las evaluaciones (1ª, 2ª, 3ª), quedarán reflejadas en una temporalización que será 

entregada al alumno al inicio de cada evaluación.  

4- Situaciones de Aprendizaje. 

 

Las Unidades Temporales de Programación se desarrollarán a través de diferentes 

Situaciones de Aprendizaje, las cuales tendrán las siguientes características: 

 

1- Ámbitos con los que pueden estar relacionadas las situaciones de aprendizaje: 

 

• Ámbito personal (opiniones, pensamientos, sentimientos, bienestar 

emocional, salud, alimentación, actividad física, autonomía, motivación, 

hábitos personales, autoconocimiento, autoestima, etc). 

• Ámbito social (los medios de comunicación, la diversidad cultural y artística 

de la sociedad, la elaboración de normas de convivencia, el impacto 

medioambiental, la gestión de los recursos, la biodiversidad y su protección, 

la actividad científica y artística, las festividades y celebraciones sociales, 

etc).  

• Ámbito educativo (convivencia escolar, producciones escolares, las 

festividades y celebraciones del colegio, intercambios culturales, etc), 
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• Ámbito profesional (desarrollo del liderazgo, el trabajo en equipo, las 

profesiones, etc) 

 

 

 

2-  Las fases de una situación de aprendizaje serán las siguientes: 

 

• Fase de Motivación (¿Qué sabemos?): Se buscará activar los conocimientos 

previos del alumno. Se harán inferencias, se plantearán hipótesis y surgirán 

conflictos cognitivos. 

• Fase de Desarrollo (¿Qué queremos saber?): Se realizarán actividades de 

observación, investigación, experimentación y exploración que generen 

curiosidad e interés por adquirir conocimientos funcionales y significativos. 

• Fase de Cierre o Síntesis (¿Qué hemos aprendido?):  Reflexión sobre el 

propio aprendizaje a través de dosieres, exposiciones, reproducciones 

artísticas, etc 

 

3- La estructura general de una situación de aprendizaje será:  

 

• Título y contextualización 

• Fundamentación curricular 

- Objetivos que se pretenden trabajar 

- Competencias específicas  

- Criterios de evaluación, junto a contenidos de las materias y contenidos 

transversales. 

- Vinculación de los Descriptores Operativos con las Competencias 

Específicas y los Criterios de Evaluación 

• Metodología 

- Métodos: Estilos, estrategias y técnicas 

- Materiales y recursos 

- Planificación de actividades y tareas. 

• Aspectos organizativos: 

- Organización del alumnado y agrupamientos (atribución de roles) 

- Organización de espacios 

• Atención a las diferencias individuales 

• Proceso de evaluación 

- Técnicas e instrumentos de evaluación 

- Criterios y herramientas de calificación 

- Momentos en los que se evaluará 

- Agentes evaluadores (heteroevaluación, autoevaluación, coevaluación) 

• Reflexión y valoración de situación de aprendizaje. 

 

4- Los resultados del proceso de evaluación de los aprendizajes de los alumnos. 

 

La evaluación será continua a lo largo de todo el proceso, de tal forma que permita la 

adaptación y readaptación del mismo orientada a mejorar los aprendizajes de los 
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alumnos. Además, tendrá un carácter abierto y flexible. No obstante, al final de cada 

evaluación se realizará un estudio de: 

 

• Los resultados de los alumnos para obtener unas conclusiones que permitan 

el ajuste oportuno del proceso de aprendizaje.  

• Los momentos de la evaluación para comprobar su eficacia y adecuación a 

los ritmos de los alumnos. 

 

5- Los datos más significativos de la revisión de la programación 

 

Se registrarán y describirán las cuestiones más relevantes de la revisión de la 

programación de aula, incorporando, en su caso, las propuestas de mejora de las 

situaciones de aprendizaje. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


